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Boksamtal som kan 6ppna for tolerans, nya insikter och integration.
Inledning

” Det bdsta med boksamtal och samarbetet och det som jag tycker dr roligt, intressant och
spannande ar att man traffar s mycket nya manniskor fran olika kulturer med olika
bakgrund och erfarenhet. Man utvecklas mycket som ménniska och man far faktiskt lara sig
att vidga sina vyer och man lar sig att man kan se pa saker pa olika satt. Att ingen tanke &r fel
eller mindre véard, fér om alla sager precis vad de tycker och kanner skapas jatteintressanta
samtal.”
Marie gick arskurs tre pa teknikprogrammet nar hon sade detta. Det skedde i samband med att
hon traffade elever pa Sprakintroduktionen i gemensamma boksamtal. Dessa boksamtal var
en helt ny erfarenhet for henne och det ar hon tyvarr inte ensam om. L&sundersokningar och
min egen lararerfarenhet visar entydigt att det ar ovanligt att elever i den svenska skolan far
utveckla sitt lasande och tdnkande i utforskande boksamtal trots att skolans styrdokument
tydligt lyfter fram dess potential:
’Litteraturen kan bli en kélla till trost och stod for den som soker svar pa fragor om sitt liv och
sin omvarld. Den kan ocksa ge kunskaper som ar svara att fa pa nagot annat satt. Genom att
eleverna far fora diskussioner om livsfragor utifran litteraturen, kan undervisningen uppna
syftet att eleverna ska utveckla sitt svenska sprak, den egna identiteten och sin forstaelse for
omvarlden.” Skolverkets kommentarmaterial i &mnet svenska som andrasprak 2011

| texten redogor jag for mina tankar och erfarenheter av att utveckla boksamtalet till en
respektfull, utforskande dialog som stddjer elevernas sprak- och identitetsutveckling. Jag
kommer hér kort presentera de forskare som har gett mig inspiration och végledning i mitt
litteraturarbete.

Litteraturforskaren Louise M. Rosenblatt menar att all undervisning ska genomsyras av
kampen for de demokratiska vérdena. Lasning av skonlitteratur anser hon vara oerhort viktig
for att utveckla elevernas fantasi, inlevelseformaga och forstaelse for hur andra manniskor
tanker och kanner. Rosenblatt betonar det unika i varje lasupplevelse och det som uppstar i
lasarens mote med texten, den sa kallade transaktionen dar bade texten och lasaren ar formade
av sitt sociala- och kulturella ursprung. Hon menar att lararen maste hjalpa fram de blygaste
eleverna och forhindra att de mer utatagerande dominerar samtalet for att skapa ett tryggt och
tillitsfullt utbyte av tankar i ett litteratursamtal.

Litteraturforskaren Gunilla Molloy anser att det inte racker med att bara lasa skonlitteratur for
att klassrummet ska bli demokratiskt och dynamiskt. For att eleverna ska kunna utveckla sin
las- och skrivformaga genom skonlitteraturen maste de ocksa fa prata med varandra och sin
larare om texterna. Molloys utgangspunkt ar att en litterdr text kan tolkas olika beroende pa
vem som laser den. Genom att en litterér text kan tolkas olika beroende pa vem som laser den
sa betonar Molloy att samtalet om texten kan ldra eleverna att det inte bara finns ett sétt att
uppfatta tillvaron pa och att de olika uppfattningarna beror pa vilken tillvaro man sjalv
kommer ifran och vilka erfarenheter man sjélv har. Hon lyfter ocksa fram samtalet betydelse
for att elever, som har svart att gora sig horda, presenterar avvikande asikter eller ser
annorlunda pa varlden ska komma fram pa ett satt som de annars inte gor i klassrummet.

Vidare talar Molloy om hur viktigt det &r att eleverna far héra hur andra uppfattat samma text
— da kan de forsta att olika erfarenheter och tolkningar kan tillatas existera sida vid sida i en



demokrati. Molloy framhaller att det ar da som eleverna upptécker att deras asikter och
varderingar kan omprévas med hjalp av varandra.

Litteraturforskaren Michael Tengberg beskriver litteratursamtalets potential och inverkan pa
elevernas lisning i sin doktorsavhandling ’Samtalets mojligheter”.

Litteraturteoretikern Robert E. Probst lyfter fram betydelsen av att det skapas en positiv och
konstruktiv samtalskultur i klassrummet.

Boksamtalets ABC
A. Litteraturen och lasningen

I min undervisning ar tankevackande skonlitteratur den centrala bas som skrivande och samtal
far sin naring ifran. Det ar en grundlaggande demokratifraga att eleverna, oavsett social
bakgrund, far med sig bade goda lasgrunder och lasgladje nar de lamnar skolan.

En undervisning som utgar fran angelagen skonlitteratur vacker bade lararens och elevernas
nyfikenhet, eftersom varje elevgrupps mote med en text ger upphov till ett oandligt antal nya
tankar, fragor och tolkningar. En sadan undervisning utgor ett bra stod for en levande dialog
dar eleverna blir delaktiga och engagerade.

| skonlitteratur, som berdr eleverna, finns allt det bréansle som behdvs for att 1&sentusiasm ska
vackas. Val valda texter blir viktiga ingangar bade till skrivande och till spannande boksamtal.
Det &r en utmanande lararuppgift att hitta texter som bade fangar elevernas intresse och som
samtidigt ger dem spannande intellektuella utmaningar pa ratt lasniva. Lararen maste ocksa ge
varje elev det stod och inspiration som han/hon behdver for att kunna forsta texterna. Lasstod
kan till exempel vara ndr lararen l&ser en novell hogt i klassen som man sedan samtalar om,
skriver laslogg eller anvénder olika lasstrategier som hjalper dem under lasningen.

Eleverna bor ocksa fa standig uppmuntran i att stalla fragor under lasningen. Lararens
forhallningssatt ar avgorande for elevernas lasutveckling, ett uppmuntrande bemotande med
anpassade utmaningar och rimliga krav ar avgorande for att eleverna ska utveckla sitt
ldsengagemang.

B. Boksamtalsfragor
Boksamtalen byggs upp av autentiska och dppna fragor som kan inspirera eleverna till djupare
samtal. Dessa fragor som saknar facit, uppmuntrar till resonemang och utmanar elevernas
tankar. Exempel pa den typen av boksamtalsfragor kan vara:
1. Vem tycker du forandras mest i boken? Motivera ditt svar.
2. Vem tycker du ska lasa boken och varfor?
3. Vilka likheter och skillnader hittar du i det samhélle som skildras i boken och det samhalle
som vi lever i?

Det &r bra om fragorna inspirerar eleverna till egna stallningstaganden, analyser och
kopplingar till exempelvis samhallsforeteelser, kultur och annan litteratur. Fragorna ska
ocksa ge eleverna frihet att valja om de vill resonera utifran bokens gestalter och/eller véva in
sina egna liv i samtalen.

Fragorna kan konstrueras bade av larare och av elever. Nar eleverna lar sig att stélla egna
fragor sa kan ibland hela boksamtal byggas upp av elevfragor. Eleverna blir efter hand mycket
skickliga pa att stalla kluriga fragor till boksamtalen.



Fragorna kan garna besvaras skriftligt av eleverna innan sjélva samtalet. Varje elev har da fatt
tanka igenom sitt svar och skriva ner det och &r da forberedd innan samtalet. Vid sjdlva
samtalet ar det en trygghet for eleven att ha med sig sina egna svar eftersom eleven da kan
vélja mellan att formedla sina nerskrivna tankar eller &ndra sig, tdnka nytt och forhalla sig fri
till sina tidigare tankar. En annan fordel med att eleverna har svarat pa fragorna skriftligt ar att
lararen da kan samla in svaren efter samtalet och fa veta vad varije elev har tankt. Elevsvaren
blir ett vardefullt underlag i bedémningen, samtidigt som lararen far en helhetsbild av
elevernas reflektioner och far ett bra stod for den fortsatta planeringen av lasarbetet.

C. Boksamtalsintroduktion
En del elever séger spontant, att det ”dr vl inte svart att samtala”, nir jag berittar att de ska fa
lara sig grunderna i hur man for ett bra boksamtal. Min erfarenhet &r att elever generellt sett &r
duktiga pa att samtala nar samtalet ar lararlett eller i grupper dar eleverna &r nara vanner. Men
sa fort samtalen saknar lararstyrning och eleverna inte &r trygga med varandra sa bibehaller
samtalen valdigt ofta de synliga eller osynliga hierarkiska strukturerna som finns mellan
elever. Med hierarkiska strukturer menar jag till exempel nar elever med hég status tar det
storsta talutrymmet och nér blyga eller utsatta elever forblir tysta.

Om det finns negativa strukturer i relationerna mellan elever och inget gors for att bryta daliga
monster sa foljer dessa med in i boksamtalen. Féljden blir da att ingen positiv utveckling sker
hos eleverna, varken socialt eller kunskapsmaéssigt. Fér mig blev detta valdigt tydligt da jag
ensam skulle organisera boksamtal och samarbete i tre grupper pa gymnasiet med éver 30
elever i varje grupp.

| lassamarbetet var elevgrupperna ibland pa éver 40 elever och da fanns det ingen mojlighet
for mig som larare att narvara vid samtliga elevers boksamtal. Det var absolut nédvéndigt att
eleverna kunde fora samtal pa egen hand. Men att féra goda samtal pa egen hand, det var
eleverna inte alls vana vid.

Det forsta boksamtalet blev inte alls bra i ndgon av de stora grupperna, bade eleverna och jag
var missnojda. Nagra elever ville inte vara i samma grupp som den ena eller den andra eleven,
en del elever var helt tysta medan andra tog hela talutrymmet. Jag blev ocksa forvanad nar
nagra seriosa elever holl sig undan och gang efter annan sa att de inte hade last boken som
skulle redovisas. Nér jag fragade eleverna om de hade tranat pa att féra samtal tidigare visade
det sig att ingen elev hade fatt sddan specifik traning.

Det visade sig att de elever som holl sig undan gjorde det dels for att de var radda for att ha
boksamtal och dels for att ha samtal med elever som de inte kénde vél. Jag stod helt radvill
och sokte vagledning i forskningen efter en konkret modell som kunde visa mig hur jag skulle
kunna lara eleverna att fora ett bra samtal pa egen hand. Nagon fardig modell fanns inte att
finna vilket var bra eftersom varije elev och elevgrupp maste vara delaktiga i processen om det
ska ske en positiv utveckling. Inspirerad av de forskare som jag tidigare ndmnt och mina
elevgrupper sa vaxte min samtalsintroduktion fram. Jag har anvant den med elever i
gymnasieklasser och pa Sprakintroduktionen men den gar att anvanda pa alla stadier i alla
klasser.

Samtalsintroduktionen bestar av nagra strategier som jag har funnit anvandbara for att lara
eleverna att fora utvecklande boksamtal pa egen hand. Dessa strategier kan géras om och
anpassas efter de personer som har anvéndning av dem.



Nar eleverna ar redo for boksamtal behover de fa lara sig hur de kan utveckla sin egen
formaga att fa till stand ett lyckat boksamtal. En viktig borjan ar att alla elever far svara
individuellt pa foljande tva fragor:
1. ”Hur vill du att de andra eleverna ska vara i boksamtalet?”
Exempel pa elevsvar:
e  Tdnka pd att inte skratta dt ndgon som pratar eller Rommentera den som pratar.
e  Tinka pd att inte avbryta den som pratar utan ldta alla prata firdigt och vinta pd sin tur.
®  Begrunda och bygga vidare pd det som har sagts.
®  Vara sociala och att ingen hdller sig undan utan att alla vigar siga ndgonting i samtalet.
e  [dta nya tankar Romma fram i samtalet och vdga prata fast man inte tink¢ fardigt.
®  Gora sd att det ska kannas roligt, att alla blir ndjda och att ingen stér ndgon annan.
o  Komma i tid, stinga av mobilerna och inte ser sura ut.

2. ”Hur vill du sjdlv vara i boksamtalet?”
Exempel pa elevsvar:
®  Vara social, prata mycket och friga ibland.
o  Vara respektfull, delaktig, oppen och engagerad.
e Inte skratta dt ndgon annan.
®  Lyssna, vara lugn och bli duktig tillsammans med de andra.
e  [nte prata for mycRet.
e Intevara sd tyst och blyg.

Eleverna uppmuntras att tdnka igenom sina svar grundligt och svara utforligt. Elevernas
samtliga svar sammanstalls pa tilltalande satt med ett vackert typsnitt och pa ett fargat blad.

Nér elevsvaren presenteras och lases hogt for eleverna 6ppnar det for en dialog och
reflektioner kring svaren. Eleverna blir mycket intresserade av vad alla andra tanker. Varje
elev far sammanstallningen som pa sa satt blir unik for varje elevgrupp.

Sammanstéllningen av elevernas svar anvands sedan fore och efter boksamtalen, som ett stdd
for eleven i sin egen utveckling.

Infor de forsta boksamtalen fick varje elev sétta upp ett eget mal, nadgot som de sarskilt skulle
trana pa. Eleverna skulle ocksa fran borjan skriva ner en forhoppning om hur hela gruppen
skulle vara. Efter samtalet fick eleverna skriva ner en kommentar om sin egen insats och dven
kommentera gruppens insats. Eleverna skulle ocksa fundera 6ver vad som kunde forbéttras
och foéréndras.

Enkla och varierande kortfragor i samband med boksamtalen hjalper eleverna att utvecklas
samtidigt som jag som larare kan f6lja bade elevernas individuella utveckling i samtalen
likval hur varje grupp har fungerat. For att eleverna ska kunna utvecklas behéver de bli
medvetna om sin egen betydelse i samtalen och fa lararstod i hur de kan stotta varandra for att
utveckla samtalen till att blir l&rorika.

Lararen bestammer hela tiden gruppsammanséttningen for att undvika att nagon inte blir vald.
Fran borjan ar det viktigt att elever som fungerar vl ihop ar i samma grupp. Men nar eleverna
blir duktigare och tryggare i att féra samtal med varandra spelar det mindre roll vilka elever
som ar i samma grupp. Malet &r att alla elever kan samarbeta med varandra oberoende av
gruppkonstellationer.



Min erfarenhet &r att denna grundliga introduktion i att lara sig att fora ett bra samtal &r en bra
ingang for att boksamtal ska kunna bli ett fortroendefullt méte som kan ta samtalet till
spannande intellektuella hojder.

Slutord
| Gymnasieskolans Laroplan (2012) betonas att skolan ska vila pa demokratins grund och
framja forstaelse for andra manniskor och férmaga till inlevelse. Dar star vidare att skolans
mal &r att varje elev:
“kan samspela i moten med andra ménniskor utifran skillnader i livsvillkor, kultur, religion
och historia.” och
“kan leva sig in i och forstd andra ménniskor och utvecklar en vilja att handla ocksa med
deras bésta for 6gonen.”
Det &r en grundlaggande demokratifraga att eleverna, oavsett social bakgrund, far med sig bade en
lustfylld och god lasformaga och positiva samtalserfarenheter.

Boksamtal ager en oerhérd potential vad det galler att bygga en respektfull och intellektuellt
utmanande atmosfar i skolan. Det goda, jamlika samtalet dar varje elev blir lyssnad till och
respekterad for den person som han/hon ar, ar en svar konst som inte uppstar av sig sjalv.
Eleverna behover fa kunskap om hur ett bra samtal véxer fram och ocksa trana pa hur de
sjalva ska gora for att samtalet ska bli givande for alla.

| boksamtalen méts elever med olika familjebakgrund och ursprung som jamlikar eftersom de
delar samma laserfarenhet. Skillnader i kulturell bakgrund kan bli en rikedom och kalla till
nya insikter i utvecklande boksamtal. Eleverna véljer oftast fran borjan att prata om bokens
gestalter, men allt eftersom de blir sakrare och mer engagerade sa gor de gora kopplingar till
sina egna liv och omvarlden.

Nar eleverna blir tryggare i samtalen vagar de ocksa uttrycka halvfardiga tankar, dndra sina
asikter, undra 6ver andras tankar och bygga vidare pa det som andra elever tanker. Eleverna
vidgar sina vyer ndr de trdnas att se den andre i sig sjalv och ta in andras synsétt i en
resonerande dialog samtidigt som den egna varldsbilden blir storre i motet med den nya. Val
genomforda boksamtal synliggor eleverna som lasare, ger eleverna en positiv identitet och
hjélper eleverna att bli manniskor. Detta uttrycker Aidan Chaimbers sa traffsakert:

” Att samtala bra om bocker ar en mycket bra aktivitet i sig. Men att fora bra samtal om
bocker ar ocksa den basta évning man kan fa for att kunna fora ett givande samtal om annat.
Sa nar vi hjalper barnen att samtala kring det de last, hjalper vi dem ocksa att kunna uttrycka
sig om annat i livet.”



